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Resumo: Este artigo, escrito a varias maos, busca refletir sobre algumas perspectivas
educativas, éticas e epistémicas entendidas como centrais na vida e na obra de Carlos
Rodrigues Brandao: o amor, a gratuidade e a partilha. A partir de uma leitura de suas
contribui¢des teorico-metodologicas e poéticas para o campo da educagdo, procura-se
debater alguns pontos chaves e estratégias dialogais que orientaram o seu trabalho como
educador. Primeiramente, mergulhamos na tematica do amor nos processos de ensino-
aprendizagem, identificando a sua indispensabilidade para a manutencdo da vida
humana, em seguida, abordamos como o legado de seu pensamento foi construido a
partir da gratuidade e da partilha, desencadeando discussdes e desafios para a
elucubragdo de caminhos educativos com base na cooperacdo, na escuta sincera € na
abertura ao didlogo.

Palavras-chave: Amor. Educacao Popular. Gratuidade. Partilha. Carlos Rodrigues Brandao

Abstract: This article seeks to reflect on some educational, ethical and epistemic
perspectives understood as central in the life and work of Carlos Rodrigues Brandao:
love, gratuitousness and sharing. From a reading of his theoretical, methodological and
poetic contributions to the field of education, we seek to discuss some key points and
dialogical strategies that guided his work as an educator. First, we delve into the theme
of love in the teaching-learning processes, identifying its indispensability for the
maintenance of human life, then we address how the legacy of his thought was built from
gratuitousness and sharing, triggering discussions and challenges for the elucidation of
154educational paths based on cooperation, sincere listening and openness to dialogue.
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INTRODUCAO

Bem ao estilo branddnico, este ¢ um ensaio construido em parceria, resultante de
didlogos em torno das propostas pedagdgicas do educador. Nosso intuito ¢ nos
langarmos na reflex@o acerca da tematica da educagdo, inspirados nas contribui¢cdes de
Carlos Rodrigues Brandao (1940-2023). A proposta ¢ revisitar de forma livre e criativa
suas ideias e iniciativas pedagdgico-culturais, buscando aprofundar o entendimento
sobre a sua concepcdo de educacdo enquanto uma experiéncia de didlogo, amor,

gratuidade e partilha.

Diante de um cendrio educacional brasileiro e latino-americano marcado pela
logica neoliberal e pautado pelo produtivismo, pelo esvaziamento de sentidos solidérios,
pela mecanizagdo e mercantilizacdo do conhecimento, importa resgatar pensamentos,
métodos e teorias que desvelem a esséncia do papel do/a educador/a popular, cuja
vocagdo socio-pedagdgica estd arvorada em um ensejo transformador do status quo e
que através do amor e da gratuidade exerce o dom da partilha para além do muros da
universidade, da igreja, da escola ou de qualquer outra instituicdo normativa,
envolvendo a comunidade e apregoando uma educacdo humanizadora voltada a

valoriza¢do da vida.

Brandao fez parte de uma geracdo de educadores brasileiros memoraveis, como
Paulo Freire (1921-1997) e Rubem Alves (1933- 2014), seus amigos € companheiros
em diversos movimentos sociais organizados em torno da educa¢do popular. Durante a
década de 1960, esses educadores se dedicaram a causa dos povos oprimidos e
invisibilizados pelo sistema capitalista. Branddo atuou em projetos de alfabetizagdo de
adultos no interior do Brasil, bem como circulou por outros paises latino-americanos

divulgando e articulando iniciativas que envolviam o fomento da educagdo popular.

Ele integrou os quadros da Ag¢do Popular (AP), participando efetivamente da
Juventude Universitaria Catolica (JUC), do Movimento de Educagao de Base (MEB),
atuando por meio das Companhias Eclesiais de Base (CEB’s), da Comissao Pastoral da
Terra (CPT), dentre outros movimentos sociais de intelectuais engajados com as causas

dos povos oprimidos.

Dentre essas acdes de vocacdo emancipatoria, o projeto de alfabetizagdo de
adultos pode ser destacado em funcdo de ter corroborado a fundamentacido e

instrumentalizagdo da educagdo popular. Tratava-se de um projeto educacional que



partia das demandas dos proprios sujeitos educandos, que em parceria com o0s
educadores construiam saberes capazes de serem aplicados na vida cotidiana, ampliando
a cogni¢do e a conscientizacdo acerca das proprias condi¢des de opressdo e alvitrando
alternativas para contorna-las. Pois, admitia-se que um conhecimento s6 seria valido,

caso ele pudesse ser empregado na experiéncia pratica da vida ordinaria.

O legado de Brandao revela a viabilidade do desenvolvimento de uma educacao
humanista, inserida na cultura ¢ voltada a conscientizacdo ¢ a transformagao das
diversas situagdes de opressdo, silenciamento e invisibilidade. Ao longo de sua carreira
como educador popular, defendeu projetos socioeducativos voltadas a interpelagdao de
problemas locais e que servissem a interesses comunitarios, promovendo trocas e
relacdes amistosas, em que os educandos pudessem se expressar em seus proprios

termos e serem ouvidos com gratuidade, presenca e validagdo de sua existéncia.

O texto estd dividido da seguinte maneira, primeiramente abordamos esse
conceito amplo e abstrato que ¢ o “amor” aplicado as praticas pedagogicas do educador.
Em seguida, refletimos sobre como ele empregou uma postura comprometida com a
gratuidade e a partilha em seus processos de ensino-aprendizagem. No terceiro topico,
exploramos as contribui¢cdes de suas ideias para uma reinvencao da educacado a partir da
valorizagdo do sentimento implicado nos projetos educativos. Como metodologia este

artigo se valeu de uma revisao bibliografica nas obras do autor.
SOBRE O AMOR NOS PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Na concepgao de Branddo (2005), sempre que haja uma interagdo entre duas ou
mais pessoas, testemunha-se um movimento de busca reciproca por entendimento
através do didlogo, em que se compartilham sentidos por meio de simbolos e gestos, de

sentimentos e significados.

Para o autor, os processos de ensino-aprendizagem devem se empenhar em fazer
com que sejamos capazes de ampliar nossos dominios cognitivos, passando a considerar
subjetividades sensiveis que se expressam através do sentimento, da emogao, € que, por
sua vez, ttm como mote o amor. O amor ¢ tido como um sentimento originario, que
desencadeia o processo de socializacdo e de troca de conhecimentos, vivéncias e
experiéncias. O amor ndo €, necessariamente, espontaneo, mas cultivado com o

proposito de promover a harmonia, uma sociedade mais justa. Assim, a acep¢ao de



amor adotada é ampla e, em sua concepg¢ao, envolve sujeitos de “perto e de longe”, bem

como se expande a natureza, seres sencientes € a todas as fibras do universo.

Ao falar sobre o amor, instantaneamente, Brandao refere-se ao acolhimento da
autonomia da alteridade do outro/a e da convivéncia com a diversidade. Em “Aprender
o amor: sobre um afeto que se aprende a viver” (2005), o autor trata dos preceitos
éticos da relacdo que se estabelece com o outro/a em processos de interagdo social. Em

suas palavras,

Como uma emocao fundadora, o amor ¢ uma experiéncia a ser partilhada em qualquer
situacdo em que pessoas se reinam para construir os saberes ¢ os sentidos de suas vidas.
E uma experiéncia humana que, para niio ser vaga palavra tomada como vi teoria, precisa
enraizar-se em modos ndo apenas de ser e de pensar, mas de viver a vida de cada
momento ¢ de compartir com os outros cada instante dela. (Brandao: 2005, p. 47)

Para ele, o amor nos humaniza. “Sé se ¢ humano no amor.” (Brandao: 2005, p.
50). O educador acreditava que foi através da experiéncia de intercambio de presencas
amorosas e cooperativas que a vida humana se tornou possivel e plena de sentidos.
Dado que, o amor funda a reciprocidade que possibilita a vida em sociedade. Assim,
pode-se deferir que o amor é ontologicamente arraigado em nossa experiéncia humana e

que seu cultivo ¢ imprescindivel para a manutengao de nossa existéncia.

O sentimento do amor pode ser considerado uma importante fonte de
conhecimento ontologico, responsavel pelo salto cognitivo da humanidade, dado que “O
principio gerador da cooperacdo ¢ a emocdao e a emocao fundadora das interagdes
humanas ¢ o amor.” (Branddo: 2005, p. 68) Nesse sentido, tém-se que, o amor ¢ uma
emocdo ativa, de vocagdo originalmente cooperativa, geradora de aprendizados, e que

por sua vez, pressupde a interagdo social, a socializacao.

Consideramos, a partir das formulacdes de Branddo, que seja através da
gratuidade amorosa que o encontro com o outro nos permite a socializagdo e a
coexisténcia. Pois, tal como defendeu Maturana (2002, p. 66) “[...] o amor constitui o

espago de condutas que aceitam o outro como legitimo outro na convivéncia.”

Em seu livro “4 aventura do encontro: escritos sobre o Outro e Eu” (2019),
Branddo tece narrativas acerca de suas memorias como educador e enfatiza as
dimensdes comunitérias, culturais, os afetos e sensibilidades, os saberes e as trocas que

permeiam os processos educativos. Em que, o dilema do convivio com a alteridade do



outro inspira, através de uma mutua responsabilidade, solidariedade e partilha. “Nés nos
encontramos quando reconhecemos no rosto de um Outro a indicagdo daquele por quem
somos também responsaveis [...]” (Brandao, 2019, p. 35) Diante de um mundo cujas
relacdes t€m sido cada vez mais pautadas por aspectos utilitaristas e mercadologicos,
reestabelecer dindmicas pautadas por uma corresponsabilidade ética e afetiva, despojada
de interesses para além da simples presenca efetiva, do face a face, corresponde a um
desafio que cabe & educadores de vocagdo humanizadora se engajar. E preciso resgatar a

convivialidade, que facilita os processos de aprendizagem.

Educar, na acep¢do de Brandao, ¢ participar da gratuidade da experiéncia de
partilha do amor, o que implica em reconhecer a integridade do outro. Diante da
constatagdo de que o amor se aprende e se ensina a partir de uma atitude proativa de
engajamento humano, importa pensar como uma educagdo voltada as praticas
cooperativas pode ser considerada mais proficua que uma educacdo que apenas
reproduza conteudos distanciados, por meio de abordagens racionalistas esvaziadas de
sentido. A educagdo bancaria, verticalizada de “cima para baixo”, em que o professor
detém o conhecimento e os alunos apenas o reproduzem irrefletidamente foi combatida
em detrimento de uma educagdo popular de carater inclusivo, construida a partir de um

“entre-nds”, enquanto uma pratica voltada a promogao da liberdade.

Brandao defendia uma educagdo capaz de aproximar as pessoas. Acreditava que
0 amor, a gratuidade e a partilha deveriam ser plasmados na pratica do educador através
de gestos, escutas e palavras, traduzindo assim, conceitos aparentemente abstratos em
atitudes concretas. Partindo desse ponto de vista, as questdes que envolviam uma
determinada comunidade deveria ser interpeladas pelos educadores em parceria com os

educandos.

Consequentemente, pelo fato de que os seres humanos se notabilizam por serem
seres sociais e que se constitui na, com e pela comunidade ¢ urgente e imprescindivel
que se constitua nas escolas e espagos da sociedade uma educagdo a favor de uma vida
vivida com base no amor e na cooperacdo. A esse respeito, Brandao coloca que:

O fundamento da vida humana, como uma forma prépria de vida social, ¢ a aceitagdo do
outro na convivéncia comigo. O elo de sentido desse fundamento ¢ a cooperagdo. O

principio gerador da cooperacdo € a emogdo e a emog¢do fundadora das interacdes
humanas ¢ o amor. (Brandao, 2005, p.68)



Dessa forma, o ensinar e o aprender prescinde da emocdo do amor para quem
pratica a docéncia. Sem a emog¢ao do amor, a sociedade como um todo fica incapaz de
responder a complexidade dos diversos problemas, que afligem os seres humanos em
suas existéncias. Portanto, o amor ¢ imprescindivel para a realizagdo de uma vida plena,
em que a educacao seja calcada na liberdade e na esperanga de um mundo mais fraterno,

ou seja, em um mundo pautado por uma educagdo no, pelo e com o amor.

Nesse sentido, tém-se que uma educacdo emancipatéria e libertaria, t€ém como
pressuposto a partilha do amor. Haja visto que, os aprendizados sdo mais eficazes e
coerentes caso sejam construidos a partir de emog¢des naturais, como o amor, a
confianga, a reciprocidade, caso sejam motivados por uma inspiracdo genuina e

generosa, relacionada a vocacdo solidaria da gratuidade partilhada e da cooperagao.

GRATUIDADE E PARTILHA NOS PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Para pensar em gratuidade e partilha na educacdo a partir das contribuigdes de
Brandao, chamamos a aten¢@o para a vocag¢ao do educador — uma pulsdo altruista, que o
move a contrapor os ditames do capital e a se doar generosamente as relagdes de ensino-
aprendizagem, com a inteireza de uma alma sensivel ao outro e que nao se esquiva da dentncia

e do comprometimento com o enfrentamento das injustigas socioculturais e cognitivas.

Remete a espontaneidade das trocas e a abertura sincera ao desvelamento da
alteridade do Outro/a, com respeito e curiosidade. Trazemos a noc¢do de gratuidade e
partilha na educagdo para pensar a dddiva do educar como uma postura de “dar, receber,

retribuir”. Para o educador,
Sempre que, entre duas ou mais pessoas, por um momento que seja, ha uma troca de
saberes sobre alguém ou algo, ha uma interagdo vivida na busca reciproca de sentidos
sobre nos e a vida. H4 uma partilha de simbolos, de gestos e palavras a procura de
significados e sentimentos, isto ¢, de sensibilidades que possam ser partilhadas e que

tornem nossa experiéncia no mundo mais compreensivel ¢ mais solidariamente
compreendida. (Brandao, 2005, p. 17)

As pessoas sentam-se ao redor de circulos para contar historias, trocar
experiéncias, ensinar e aprender uns com os outros. Branddo desde os seus tempos de
escoteiro, na infincia, descobriu o poder da roda enquanto uma pratica de ensino-
aprendizagem integrativa. Ele costumava contar sobre encontros acampados nas matas

do Rio de Janeiro, que se chamavam “fogo de conselho”, em que diversos assuntos



eram tratados em clima descontraido, circularmente. Em suas aulas, a disposi¢dao dos

alunos em circulo era recorrente.

Pensar em gratuidade e partilha a partir de sua postura como educador, nos
lembra também suas memorias sobre aulas ministradas em barracdes feitos com ripas e
pedacos de lona e cujos assentos eram improvisados sobre caixas de frutas. Nos lembra
as tantas aulas inaugurais, palestras, mesas-redondas, bancas, encontros em que ele se
disp0Os a participar sem cobrar, arcando muitas vezes com os custos de deslocamento,
alimentagdo e hospedagem. Branddo ndo raro, optava por se hospedar na casa de

amigos, contando sempre com as trocas solidarias, com a partilha do amor.

A difusdo do conhecimento por meio de seus livros, tampouco, era devidamente
capitalizada. Branddo sugeria uma venda solidaria, em que o comprador estipulava o
preco a ser pago. Ele se divertia ao contar sobre um episddio em que um aluno trocou

um de seus livros por um chiclete.

Em sua vida tinha um forte compromisso com estas ideias libertarias, nele se
observava um forte exercicio de leitura, tinha uma grande biblioteca em seu sitio Rosa
dos Ventos, de véarios idiomas, em que se observada desde filosofos e filosofias
emancipadores, da teoria critica, do chamados decoloniais, sociélogos/as, educadores/as
e literatura. Uma biblioteca que mostrava uma janela para outro mundo: encontros,
circulos de ensino-aprendizagem, vida. E, todos disponiveis para consulta, empréstimo,
doacdo. Seus livros e demais textos eram, igualmente, disponibilizados gratuitamente na
internet, no site que saiu do ar, mas que funcionou durante vérios anos, denominado 4
partilha da vida. Apesar de amar os livros, de escrevé-los, ndo possuia apego material a
eles, pois acreditava na dadiva divina, cuja premissa indica que, quanto mais se da, mais

se recebe simbolica e afetivamente.

Tudo se movia num clima de camaradagem e cumplicidade em sua companhia.
No que diz respeito a sua postura pessoal, o educador chamava a atencdo para a
necessidade de uma abertura e escuta sincera do Outro/a. Pontuando que, o
reconhecimento e respeito do Outro se dd pela proximidade, pela partilha de saberes.

Tratava-se de um posicionamento eticamente amparado na gratuidade amorosa.

Essa questdo da partilha e da gratuidade perpassa todo o arcaboucgo tedrico e

pratico de Brandao a partir da sua acdo e reflexdo em torno de temas relativos a



educacdo, em que a intercomunicagdo entre educandos e educadores se estabelece

horizontalmente.

Enfim, nesta acep¢do de Branddo, a educa¢do ¢ uma pratica que mescla a
politica e a pedagogia em torno da criacdo e da recriagdo de saberes da formagdo de
teias e redes de conexdes entre os seres humanos, cujo nucleo fundante se da por meio
da cooperacdo, em que o outro ¢ um companheiro de partilha de saberes,
conhecimentos e afetos, a qual se realiza por intermédio de gestos e agdes impregnados
de acolhimento e de doagdo em prol da consubstanciagdo do sentido eminentemente de

um viver em comunhao.

Viver este efetivado na intercomunicagdo genuina entre as pessoas, a qual ¢
construida no amor, tido como fundamental para sociabilidades aportadas na doagdo, no

recebimento e na redistribuicao dos bens finitos e infinitos, como por exemplo a educagao.

Desta feita, essas sociabilidades se constituem por um ensinar e um aprender
voltado para a superacdo do individualismo, do egoismo e da competitividade —
hegemonicamente vigentes no cenario contemporaneo — € a0 mesmo tempo, por agdes
engendradas por intercAmbios na abertura reciproca entre os seres humanos em
que prevalece os saberes comunitirios em detrimento ao narcisismo

predominante no mundo atual.

Nessa perspectiva, revisitamos o legado de Brandao para refletir sobre as nossas

praticas educacionais.
POR UMA EDUCACAO PARA A VIDA

Branddo acreditava que a educagdo formal, atualmente amparada no modelo
neoliberal, ndo era capaz de confrontar os problemas reais de homens ¢ mulheres do
campo e dos centros urbanos do Brasil e de outros paises latino-americanos. Ele
questionava o primado da competéncia, eficiéncia, produtividade e competitividade
implicados nos modelos educacionais e, em contrapartida, sugeria a cooperacdo, a

solidariedade e a partilha.

Diante de um compromisso assumido com as lutas por transformacao
sociocultural e epistémica, ele propunha uma educagdo problematizadora, voltada ao
atendimento das demandas da comunidade. O recorte local e o micro olhar permitiam o

desenvolvimento conjunto de perguntas e estratégias para a identifica¢do de injusticas e



inequidades, que marcavam o cotidiano de uma determinada comunidade, refletindo

conjuntamente com os seus membros sobre como poderiam enfrenta-las.

Tratava-se de uma proposta de educacdo centrada nas demandas cotidianas reais
de homens e mulheres em seus contextos de vida vivida. Branddo compreendia a
educagdo para a vida, como praticas voltadas a humanizacao dos sujeitos historicamente
oprimidos, invisibilizados e silenciados pelo sistema, que chegavam a conscientizar-se,
organizar-se coletivamente e reivindicar transformagdes a partir do reconhecimento de

suas proprias necessidades e arbitrariedades aos quais estavam submetidos.

Em principio, para ele, educar é encontrar-se com outros, especialmente com
outras culturas (“ndo oficiais ou centrais”) e quebrar a ideia de considera-las simples,
rusticas, selvagens ou incultas. As culturas e religiosidades populares foram tratadas
com respeito e curiosidade analitica, através de iniciativas investigativas que buscavam
romper com a perspectiva evolucionista de carater folclorista, anteriormente atribuida
ao outro pelos pesquisadores da ciéncias humanas. De modo que, os conhecimentos e a
cultura do outro ndo eram mais encaradas de forma pitoresca ¢ distanciada, proxima,

participativa e valorizada.

Dessa feita, o trabalho politico-pedagogico era calcado em atividades em que os
educandos e educadores, assim como os pesquisadores e pesquisados, pensavam e
agiam numa perspectiva nao individualista, ao promover um saber-fazer inspirado
numa comunhdo auténtica, em que o “eu” se constitui pelo “tu” e o “tu” se constituiu

pelo “eu”, formando desse modo um “nds” comunitario.

Esse “nos”, ¢ centrado no didlogo entre emogao e razao, cujo nucleo fundante e
o fortalecimento dos lagos e da amizade entre os sujeitos no ato do ensinar e do
aprender com vistas a reconstru¢cdo de outro mundo possivel sustenta-se em uma
pedagogia de viés libertario, estruturada em uma metodologia em que todos os
participantes da acdo pedagdgica e politica participam das atividades educativas como
atores e nao como objetos, coadjuvantes. Ou seja, esses atores constroem e reconstroem
os saberes em torno de propositos que se configuram em caminhos que vao em dire¢ao

a humanizacao.

Nesse interim, refletiu também acerca de outros povos ou comunidades
periféricas da América Latina reconhecendo a sua diversidade e humanidade. Desde ali,

constituir com o dialogo, como forma educativa, um “entre n6s” e ndo um “sobre eles”.



O sentido do didlogo “entre nds” ¢ pensar em conjunto as proprias condi¢des sociais,
condigdes que o capitalismo procura unificar, homogeneizar e impor uma visao de vida

boa (Brandao, 2022, pp.79-84).

Uma reinvengdo da educagdo, inspirados nos aportes de Brandao, implica em
ndo apenas reconhecer a legitimidade do outro, mas a legitimidade de seu pensamento,
de suas expressodes culturais, de suas cosmovisoes. Recorrer & dimensdo do amor e dos
afetos nos processos de ensino-aprendizagem, corresponde a uma tentativa de ampliar a
sensibilidade em relagdo ao outro, sem exigéncias ou expectativas. Podemos afirmar
que, todo o pensamento de Brandao ¢ perpassado pela perspectiva afetuosa, generosa e
respeitosa da validacdo do outro, de seu universo cultural, de sua vida. O educador

aplicava, em sua pratica em sala de aula e nas demais relagdes sociais, esses principios.

No processo de desenvolvimento de uma educacgdo pautada pela propagacao do
amor, o outro ndo ¢ visto como uma ameaca ou alvo de competi¢do. Nesta
compreensdo, o outro ¢ admitido a partir de sua alteridade — diferenca na diversidade.

Pois, a alteridade ¢ admitida como condi¢do essencial para a constitui¢ao do proprio eu.

O exercicio educativo de conceder a palavra as comunidades periféricas:
campesino/a, lider sindical, curandeiro indigena, mulher quilombola, familias de bairros
pobres, criangas da rua, etc., supde colocar em valor experiéncias diversas, ¢ dar lugar a

2 ¢

“o mundo de eles/as” e trazer isso ao “nosso mundo”, “uma mutagdo de reunides entre-

nds-sob-eles para reuniones entre-nos-e-eles” (Brandao, 2022, p.82).
Sua proposta para educacao postulava a demanda por

Transformacion de estructuras de la mente, de la consciencia, de la cultura, de la
sociedad, del mundo. Transformaciones radicales (desde las raices), estructurales (no de
partes o sistemas de la sociedad, sino de toda ella) y socialmente populares (centradas en
luchas y politicas “de clase”). O sea, transformaciones de toda una sociedad y no
adaptaciones modernizadoras e ilusoriamente realizables de acuerdo con el estilo
desarrollista del sistema capitalista hegemonico (Brandao, 2015, p.24).

Nesse sentido, a educagdo popular era admitida como o comego do cambio
social, cuja raiz estava no povo, ndo apresentava uma organizagdo estruturada formal,
tampouco, estava centrada no futuro como progresso e no desenvolvimento

individualista.

Na educacao popular sdo as proprias pessoas que participam, que criam oOS

modos do encontro: circulo de pares, mingas pedagogicas, comunidades de didlogos,



palavras disparadoras, etc. E, tem por fim resgatar memorias nao oficiais dos anonimos
da histdria, as experiéncias, as cosmovisdes ancestrais, as praticas € a organizacao para

cuidar a vida de uma comunidade.

Finalmente, educar ¢ para a vida, por que a educagdo ndo ¢ algo dado. E preciso
um movimento consciente de compromisso com o outro. Que vida? ¢ um sujeito livre,

que pode criar e recriar seu mundo com outros/as, um mundo humano, falava Brandao.

Para além da habitual postura resignada de resisténcia, ele propunha uma reinvengao

de nossas existéncias — anunciando luminosas transformagdes, que em suas palavras,

[...] deverdo acontecer dentro da mente humana, no espirito dos seres que somos, nas
infinitas conexodes entre os circulos de fluxos de nossas totalidades interiores e interativas
e, mais do que tudo, no desafio a nossa capacidade de gerar, entre nds e entre nos e a vida,
uma nova maneira de ser, de viver, de interagir e de conviver. (Brandao: 2005, p. 21)

E, com atitudes proativas de amor, gratuidade e partilha que nosso destino
enquanto sociedade pode ser transformado através da educagdo. E possivel nos
esquivarmos do odio, da competicdo, da mercantilizagdo da vida, se voltarmos nosso
olhar ao outro, nosso proéximo, nosso distante — irmao/a planetério. E, ¢ justamente a

educacdo que se propde a interpelar este desafio.
CONSIDERACOES FINAIS

Branddo ao longo de sua trajetdria como educador combateu avidamente
qualquer forma de negacdo da liberdade. Ele pensou a educagcdo como um projeto

cultural de transformacao de sujeitos e sociedades.

Sua proposta para a educagdo envolveu a recusa e a critica a neutralidade, a
imparcialidade e a reprodug¢do de conteudos de maneira desconexa da realidade dos
sujeitos. Se engajou na promocao de um didlogo ativo com comunidades populares,
com o objetivo de despertar uma consciéncia critica e criativa, capacitando os

educandos a se tornarem protagonistas da sua propria cultura.

Quando o principio do amor, da gratuidade e da partilha sdo invocados como
cerne da vocacdo pedagdgica observa-se uma abertura sincera do educador em relagdo
ao educando, que acolhe e legitima suas problematicas e através de um processo o quao
mais simétrico possivel, articulando conhecimentos e saberes de ambos os lados,

formando tecituras entremeadas por trocas, pertencimento ¢ afetos.
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